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Resumen

El artículo tiene la intención de identificar las dificultades de la forma-
ción del docente como un problema consuetudinario en la ruralidad 
mediante la técnica de revisión documental. Tras el análisis de los artí-
culos se identifican cuatro categorías en relación con el objeto de estudio, 
las cuales son la brecha digital y la realidad del docente rural; formación 
del docente en contextos rurales; el modelo flexible en la ruralidad con 
la Escuela Nueva; una educación híbrida para la formación del docente. 
La literatura revisada evidencia la realidad de la calidad educativa en los 
contextos urbanos y rurales de Colombia y revela que la brecha digital 
impacta directamente en la brecha educativa; ello demuestra la necesi-
dad de generar una formación especializada para la educación rural y la 
urgencia de desarrollar competencias digitales. Al desarrollar ambos ele-
mentos se promoverá una educación híbrida mediada por tecnologías y 
la transformación de la calidad educativa, con lo cual será posible acortar 
las brechas existentes. 
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AbstrAct

The article intends to expose the problem of rural teacher training 
in relation to the digital gap in rural areas through the documenta-
ry review technique. After the analysis of the articles, four categories 
are identified in relation to the object of study, which are the digital 
gap and the reality of the rural teacher; the teacher training in rural 
contexts; the flexible model in rural areas, with the Escuela Nueva, 
and a hybrid education for teacher training. The reviewed literature 
evidences the reality of educational quality in the urban and rural 
contexts of Colombia and reveals that the digital gap directly impacts 
the educational gap. This demonstrates the need to generate special-
ized training for rural education and the urgency of developing digital 
skills. By developing both elements, a hybrid education mediated by 
technologies and the transformation of educational quality will be 
promoted, with which it will be possible to shorten the existing gaps.

Keywords: Rural teacher, flexible educational model “Escuela nueva”, 
digital divide, hybrid education

IntRoduccIón

En Colombia, cerca de 95 % del territorio es rural, y 5 %, urbano. En 
términos demográficos, 68.32 % de los habitantes vive en subregiones 
principalmente urbanas, intermedias o rurales próximas a la ciudad, y 
31.68 %, en regiones rurales remotas (Departamento Administrativo 
Nacional de Estadística [dane], 2019), por lo que se constituyen como 
minoría con una alta dispersión poblacional en relación con la zona ha-
bitada. Según el dane (2021b), para 2016 la media de años educativos 
en lo rural era de 6.3, mientras en lo urbano alcanzaba los 9.3 años; la 
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tasa de tránsito a la educación superior en el sector rural y urbano era 
de 22 % y 41 % respectivamente. Por otro lado, en 2016 el porcentaje de 
analfabetismo en personas mayores de 15 años en la zona urbana era de 
3.1 %, mientras que en lo rural llegaba a 9.8 % (MinEducación, 2018), lo 
cual evidencia la persistencia de una brecha educativa entre la población 
de zonas urbanas y rurales.

En los resultados de las pruebas de conocimiento del Ministerio de 
Educación colombiano (MinEducación, 2020), cuyo puntaje promedio 
nacional fue de 250, al comparar el puntaje promedio según la zona, se 
apreció que las instituciones rurales obtuvieron un puntaje de 226, y los 
urbanos, de 255. En ese sentido, es claro que las brechas de acceso y 
calidad educativa entre colegios urbanos y rurales son muy amplias; se 
estima que los colegios del sector público consiguieron 8 puntos por de-
bajo de la media nacional, con relación a los colegios del sector privado. 
Estos presentaron 30 puntos más de la media nacional (MinEducación, 
2020). Se evidenció en los resultados que los colegios privados superan a 
los oficiales y que, dentro de los oficiales, los ubicados en zonas urbanas 
obtienen mejores resultados que los rurales.

Por tanto, resulta pertinente hablar de brechas presentes en la edu-
cación urbana y rural en Colombia, donde si bien se ha avanzado en 
investigaciones y en información estadística que permite identificar la 
realidad de la educación rural (dane, 2021a; MinEducación, 2021b), la 
desigualdad persiste con tendencia a aumentar. El país continúa pre-
sentando importantes dificultades respecto a la calidad educativa rural 
(Radinger et al., 2018), lo que indica la necesidad de apuestas investigati-
vas y conceptuales relacionadas con el escenario educativa y pedagógico 
que atraviesa el país en los entornos rurales (Bermúdez et al., 2020). 

En Colombia, como en otros países de Latinoamérica, el acceso a 
internet en la ruralidad enfrenta barreras por carencia de capacidad 
económica y de infraestructura (Martínez Tessore, 2021). El informe re-
lacionado con banda ancha de la Organización de las Naciones Unidas 
(2018) revela que solo el 10 % de los hogares rurales en Colombia tienen 
acceso a internet, lo cual es un porcentaje muy bajo. En Antioquia, según 
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el dane (2021b), 6.993 sedes educativas urbanas cuentan con conexión, 
y 1.518, no, mientras en la zona rural 5.118 sedes educativas, sí, y 30.160, 
no, lo cual evidencia la brecha en el acceso que existe entre zonas.

Según el dane (2021a), en 2019, en los hogares colombianos, 37.3 % 
tenía una tableta, computador de mesa o portátil; respecto a las cabe-
ceras y centros poblados rurales dispersos, dichos porcentajes eran de 
46 % y 9 % respectivamente. Para el mismo año, el 51.9 % de los hogares 
colombianos poseía conexión a internet: 61.6 % en las cabeceras, mien-
tras que 20.7 % en los centros poblados y rural disperso (dane, 2021a). 
Si bien se ha avanzado en comparación con los últimos años, aún falta 
mucho por mejorar en el equipamiento de los hogares colombianos, es-
pecialmente en los centros poblados y rurales. En cuanto a la velocidad 
de descarga por estratos socioeconómicos, existen igualmente diferen-
cias. Por ejemplo, la población en estrato 1 está en 24.4 mbps (megabit 
por segundo), y el estrato 6, en 122.3 mbps (Ministerio de Tecnologías de 
la Información y las Comunicación [Mintic], 2022). La penetración del 
internet banda ancha fija según nivel socioeconómico refleja una brecha 
social y económica importante.

Es innegable la incidencia de la brecha digital en la ya profunda bre-
cha que existe entre los contextos rurales y urbanos colombianos en 
términos de calidad educativa. Para evidenciarlo, este artículo inicia con 
una descripción de la brecha educativa existente entre lo rural y urbano 
en Colombia, en la cual a las distintas formas de segregación escolar se 
agrega la segregación digital como una realidad que vive el docente rural, 
lo que evidencia la preocupación vigente por la brecha digital existente 
en las poblaciones más vulnerables, que tiende a su vez a incrementar la 
desigualdad. 

Posteriormente, en la literatura revisada las estadísticas reflejan que 
los profesores de las zonas rurales son menos formados y con opciones 
limitadas de capacitarse. Seguidamente, se identifica que la educación en 
Colombia coloca a la escuela rural y urbana en un mismo plano acadé-
mico, a pesar de que sus marcadas diferencias indican que la educación 
rural debe replantearse a partir de una revisión del modelo de Escuela 
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Nueva y de una transición hacia una formación mediada por tecnolo-
gías para, finalmente, modificar los espacios de enseñanza en modelos 
híbridos basados en la aplicación de metodologías activas y colaborativas 
apoyadas en las tic (tecnologías de la información y comunicación).

metodología

Este artículo es producto del trabajo preliminar de una tesis doctoral. Se 
realizó a través de la técnica de revisión documental con la intención de 
identificar las dificultades de la formación del docente como un proble-
ma consuetudinario en el campo, que se profundiza más con la brecha 
digital. Asimismo, este permitió identificar la educación híbrida como 
una respuesta plausible a dicha problemática, no solo por su carácter 
flexible sino por su carácter situado e inclusivo. La investigadora obtuvo 
los datos mediante el análisis de documentos y se basó en la revisión de 
literatura indexada y no indexada en relación al objeto de estudio. 

Se realizó el rastreo documental en bases de datos de acceso abier-
to, como Dialnet, Scielo, Redalyc, ProQuest, Google Scholar, y de acceso 
cerrado, como ebsco, Scopus, Taylor and Francis y ScienceDirect. Las 
bases de datos se seleccionaron de acuerdo con los criterios de facilidad 
de acceso al texto completo y la posibilidad de realizar una búsqueda 
avanzada, a fin de describir desde una perspectiva global cómo se han ve-
nido abordando las investigaciones sobre la formación del docente rural. 
El período de estudio comprende de 2017 a 2022; se eligió este rango de 
tiempo porque el criterio de vigencia se considera pertinente para la in-
vestigación. La búsqueda de información se realizó durante 2021 y 2022. 

Para identificar los artículos de investigación se usó el tesauro de la 
Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 
Cultura [unesco] a fin de garantizar que fueran términos reconocidos 
y ampliar el uso de descriptores o palabras claves. Los descriptores en 
español fueron formación docente AND rural, formación docente OR 
maestro OR profesor AND rural, docente AND multigrado y, en inglés, 
rural teacher AND training. La búsqueda incluyó rural teacher para 
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ampliar la ventana de observación en relación con el docente de contex-
tos rurales y para identificar cuál es la realidad actual y qué la caracteriza.

Se utilizaron los descriptores mencionados para realizar la búsqueda 
en el título, resumen y palabras claves del documento. Igualmente, se in-
cluyeron artículos que no referenciaban de manera explícita el contexto 
rural pero cuyo estudio sí se realizó en este espacio geográfico. Esto llevó 
a una selección de 114 artículos elegibles; al analizarlos se redujeron a 
45 documentos porque se excluyeron aquellos que hacían referencia a 
artículos de reflexión o que estuvieran relacionados con las ciencias de 
la salud, agronomía y desarrollo rural. El análisis de los artículos llevó a 
una agrupación de cuatro secciones, que se desarrollarán a continuación 
para construir un panorama general sobre cómo se han venido abordan-
do los estudios acerca de la formación del docente rural.

la BRecha dIgItal: RealIdad del docente RuRal

Es inevitable que la educación sea influenciada por la era de la infor-
mación y la tecnología; por ello, cabe preguntarse qué transformaciones 
deben realizarse en el contexto educativo, específicamente rural, para 
garantizar que los docentes obtengan las habilidades necesarias que ase-
guren a los estudiantes más oportunidades en esos entornos rurales. Las 
recientes tecnologías se han trasformado en un problema educativo, una 
necesidad, un riesgo y desafío (Burbules & Callister, 2001), para lo cual 
debe trabajarse en “la construcción de una práctica educativa realmen-
te participativa, que le permita a las poblaciones rurales comprender la 
cultura del mundo globalizado, sin perder sus saberes ni su herencia cul-
tural” (Hernández Salamanca et al., 2014, p. 13). 

Lo mencionado demuestra la vigencia del debate sobre la deuda his-
tórica que se tiene con la educación rural, lo que ha servido para elaborar 
diferentes estrategias, como los modelos educativos flexibles (Ríos-Oso-
rio et al., 2020), así como la formulación de propuestas nacionales como 
el Proyecto de Educación Rural (MinEducación, 2021b); el Plan especial 
de educación rural (MinEducación, 2018) y la Misión para la transfor-
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mación del campo (Ocampo, 2014). Estos proyectos buscan evitar que 
un modelo educativo urbano se adapte forzadamente a lo rural, debido 
a que no trascienden hacia las transformaciones estructurales que se re-
quieren (Bautista-Macia & González, 2019). 

En ese sentido, se devela una conformación heterogénea de estudian-
tes en los colegios en torno a la segregación educativa, que “en función 
de sus características personales, culturales o sociales, especialmente en 
términos de su etnia y origen social, se estudia desde tres ángulos: el 
relacionado al nivel socioeconómico, el étnico-cultural y el académico” 
(Carrillo, 2020). La educación rural es afectada por esta, la cual puede 
verse reflejada en el bajo rendimiento académico, en la deserción escolar 
o en problemas de desigualdad que conllevan a problemas sociales. 

A las diversas características de segregación espacial y social se une la 
digital. Esta sabe coexistir y coevolucionar, al igual que influye y retro-
alimenta otros estilos de segregación territorial (Chaparro-Mendivelso, 
2007); se reconoce e identifica también la segregación escolar, socioe-
conómica y residencial de los niños y jóvenes de la ruralidad, acentuada 
por otra forma de exclusión: la segregación digital, es decir,  la diferencia 
en el uso y acceso a las tic (Chaparro-Mendivelso, 2008), lo cual genera 
mayor desigualdad entre estudiantes del sector urbano y del rural.

La brecha digital es acentuada por la conectividad, el acceso a dispo-
sitivos tecnológicos, la apropiación tecnológica, la escasa formación de 
docentes, entre otros (Anaya-Figueroa et al., 2021), por lo que es rele-
vante aprovechar lo mejor posible las tecnologías con las que se cuenta 
en las escuelas para potenciar la enseñanza y el aprendizaje. Por ejemplo, 
Lopera-Zuluaga et al. (2021) indican que los estudiantes en condición de 
segregación socioeconómica muestran la fortaleza de los proyectos edu-
cativos digitales que amplían las posibilidades de adquirir aprendizajes y 
recrear sentimientos frente al aprendizaje educativo.

Murillo & Graña (2020) sugieren que la segregación educativa según 
nivel socioeconómico influye en el rendimiento académico de estudian-
tes, tanto en Español como en Matemáticas, en comparación con el nivel 
educativo familiar; en otras palabras, el analfabetismo de los padres no 
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es tan determinante como la misma segregación socioeconómica. En ese 
sentido, Murillo & Carrillo-Luna (2021) afirman que un sistema educa-
tivo segregado disminuye la eventualidad de mantener la igualdad de 
oportunidades en los alumnos, lo que hace muy difícil construir, a largo 
y mediano plazo, colectividades justas e inclusivas.

Asimismo, es necesario explorar cómo el desarrollo de las tic que 
promete democratizar el conocimiento y contribuir a un mundo más 
equitativo puede generar más desigualdad con respecto a los que no 
pueden acceder al internet, en vista de que “uno de los riesgos que surge 
con la expansión de las tic, paradójicamente, es la aparición de nuevas 
formas de exclusión social, al no estar garantizado para todos el acceso a 
ellas” (Rival-Oyarzún, 2010). Los sectores rurales son los afectados, por-
que no se garantiza el acceso. Como lo plantean Hernández Salamanca 
et al. (2014), “las tic en la escuela mantienen un carácter dual. De una 
parte, amplían la participación social y favorecen el desarrollo de com-
petencias cognitivas, y por otra, crean restricción y segregación” (p. 114). 
Por lo tanto, es necesario reconocer que las tecnologías, aunque podrían 
obtener resultados liberadores, igualmente pueden ser causantes de dis-
criminación y poder (Burbules, 2017), una capacidad que solo tendría la 
población que tiene acceso y cuenta con las habilidades digitales para el 
uso de estas tecnologías y que, a su vez, obtiene los beneficios que estas 
ofrecen, a diferencia de quienes carecen de ellas. 

Los principales obstáculos que se encuentran al instalar internet en 
las sedes rurales son el alto costo de la tecnología satelital, la poca efi-
ciencia, la falta de legalización de proveedores de internet rurales, la 
escasa infraestructura de conectividad y la falta de compromiso de do-
centes en el proceso de apropiación tecnológica (Heitink et al., 2017; Ma, 
2021; Anaya-Figueroa et al., 2021; S. Giraldo, comunicación personal, 
12 de mayo de 2022); a ello se suma que pocos municipios garantizan 
el mantenimiento de los equipos tecnológicos. Esto evidencia la preo-
cupación vigente por la brecha digital existente en las poblaciones más 
vulnerables, que tiende a su vez a incrementar la desigualdad. 
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Las políticas impulsadas por el Gobierno nacional indican que el 
acceso a internet fortalece la equidad; por ello, se están realizando inver-
siones para garantizarlo a las poblaciones vulnerables. El Plan Nacional 
de Desarrollo 2018-2022: Pacto por Colombia. Pacto por la Equidad 
(Mintic, 2021) sugiere estrategias y metas para la transformación digital 
del país; reconoce la brecha digital a modo de un fenómeno investigativo 
multidimensional y dinámico. Dicho Plan proporciona datos e informa-
ción para realizar seguimiento a diversas regiones del país en relación al 
desarrollo de un ecosistema digital y a la forma en cómo avanza cada uno 
para aprovechar los beneficios de la información en pro de la inclusión 
digital. En el mismo sentido, la Ley 1978 de 2019 (Congreso de Colom-
bia, 2019) se enfoca en promover la inversión a largo plazo con impacto 
en regiones más alejadas de Colombia para estimular la inclusión digital 
y ayudar a disminuir la brecha digital.

El índice de la brecha digital que identifica el Plan del Mintic (Mintic, 
2021) tiene cuatro dimensiones con sus respectivos indicadores: moti-
vación (barreras psicológicas y mentales, utilidad apreciada, percepción 
social, desconocimiento, condición socioeconómica); acceso material, 
habilidades digitales y aprovechamiento. En los datos que arroja el índi-
ce, que en Colombia se mide en un rango de 0-1, podemos constatar que 
la brecha digital es también una brecha territorial. En las regiones más 
desarrolladas la brecha es más angosta, mientras que en las más depri-
midas es mayor. Por ello, siendo inevitable que la educación sea afectada 
por este fenómeno, cabe preguntarse qué transformaciones deben rea-
lizarse en lo educativo rural que garantice que los docentes adquieran 
competencias necesarias que aseguren una mejor formación para sus 
alumnos y una mejor calidad de vida.

Sin embargo, no es suficiente proveer equipamiento y acceso a inter-
net a las sedes rurales; el problema principal radica en que los recursos 
existentes en esas sedes no son aprovechados por los docentes para me-
jorar sus prácticas pedagógicas, por lo que Anaya-Figueroa et al. (2021) 
recomiendan fortalecer la conectividad y la formación de docentes res-
pecto al uso de las tic; si bien dichas tecnologías tienen el potencial de 
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reducir las brechas educativas, su desarrollo por sí solo no puede elimi-
nar la inequidad educativa (Guo & Wan, 2022). En otras palabras, es 
necesario mejorar la formación de maestros rurales con la intención de 
transformar sus prácticas de aula en contextos educativos rurales y con-
tribuir al cierre de la brecha educativa.

FoRmacIón del docente en contextos RuRales

Los docentes son actores fundamentales para la transformación de los 
contextos socioeducativos; sin embargo, la formación de docentes en el 
contexto rural en Colombia es todavía un gran reto porque aún persiste 
“la preocupación de que la educación de los docentes no prepara ni apoya 
adecuadamente a los docentes para su labor” (Bautista-Macia y Gonzá-
lez, 2019, p. 136). Por ello, es necesario fortalecer la profesión docente 
ideando ambientes de aprendizaje innovadores que tengan presente pe-
dagogías pertinentes para los estudiantes del siglo xxi (Organización 
para la Cooperación y el Desarrollo Económicos [ocde], 2019), porque 
sin los docentes no sería posible implementar exitosamente estrategias de 
transformación de la calidad educativa (MinEducación, 2018). Según Es-
cribano Hervis (2018), el quehacer docente es clave para la educación de 
calidad, en especial para abordar las necesidades actuales y propiciar la 
responsabilidad requerida en la formación de conocimientos para la vida.

El Ministerio de Educación colombiano cuenta con políticas de for-
mación de educadores (MinEducación, 2021a), cuyo objetivo es definir e 
implementar diversas acciones y proyectos pedagógicos e investigativos 
que fortalezcan los procesos formativos para mejorar la calidad educati-
va. Igualmente, existen estrategias para formación específica encaminada 
a desarrollar profesionalmente a docentes rurales y para fortalecer los 
establecimientos y la gestión escolar (Instituto Colombiano de Crédito 
Educativo y Estudios Técnicos en el Exterior [icetex], 2022), donde los 
educadores son beneficiarios con créditos condonables para diplomados 
y posgrados en convenio con diferentes universidades del país. Si bien 
existen estos esfuerzos en la formación de los docentes, se reafirma que 
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la calidad de estos es clave en el aprendizaje de estudiantes; sin embargo, 
dicha calidad suele ser baja, especialmente en los países en desarrollo. 

Según Bonilla et al. (2018), en Colombia, los docentes de zonas urba-
nas poseen mayor formación académica; 91.1 % de estos tiene un título 
profesional, mientras que en aquellos de zonas rurales, el porcentaje es 
de 75.7 %. A nivel nacional, 11 % de los profesores está en el nivel aca-
démico de bachilleres y normalistas, mientras que en Antioquia llega a 
9.8 %. En relación con los docentes con posgrado, en Antioquia se tiene 
25.2 %, comparado con 30 % a nivel nacional (dane, 2021b). 

Los profesores que dictan clases en las zonas rurales son menos 
formados y con opciones limitadas de capacitarse continuamente (Bo-
nilla-Mejía et al., 2018; Castro et al., 2019), lo que impacta directamente 
en la profundización de las brechas educativas existentes; adicionalmen-
te, al no mejorar en el escalafón salarial por su falta de capacitación, se 
desincentiva su labor (Azano & Stewart, 2015; Cui et al., 2022; Febriana 
et al., 2018). Es necesario focalizar esfuerzos en la formación profesio-
nal de educadores para transformar sus prácticas educativas; el país 
presenta importantes desafíos y retos para fortalecer el desarrollo aca-
démico-profesional de docentes rurales. Se debe tener en cuenta que 
también es necesario asegurar la calidad de vida para que estos perma-
nezcan en las zonas rurales dispersas (Bautista-Macia & González, 2019; 
MinEducación, 2021b). 

Dentro de los componentes que más influyen en el desarrollo acadé-
mico de profesores y en la calidad docente se encuentran las trayectorias 
de formación de los maestros (Bautista-Macia & González, 2019); se-
gún esto, es necesario equilibrar la formación inicial con su formación 
en servicio, que debe ser coherente con la modernidad y la educación 
en contextos rurales. La ruralidad tiene un desafío agregado porque no 
existen orientaciones o lineamientos pedagógicos para diseñar cursos de 
formación continua que respondan a sus características y retos particula-
res (Juárez Bolaños, 2020; MinEducación, 2018); a ello se suma que los 
profesores no reciben una formación específica al inicio para enfrentar 
desafíos de enseñanza en multigrado, que reporta déficits en la forma-
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ción continua requerida (Rodríguez Hernández et al., 2021). La mayoría 
de los docentes en Colombia no recibe una formación inicial especializa-
da para contextos rurales; solo se han identificado dos licenciaturas en 
educación campesina y rural, una licenciatura en educación rural y un 
programa de pedagogía en ruralidad y paz.

La formación específica de los docentes para contextos rurales es 
una preocupación y un reto de la actualidad (Azano et al., 2021; Lu 
et al., 2019; Olivares & Lorenzo Lacruz, 2019), el cual va presentando 
nuevos desafíos que requieren de otras habilidades. Ellos demandan la 
necesidad de capacitaciones en planeaciones didácticas, adecuaciones 
curriculares según el contexto, organización grupal multigrado (Juárez 
Bolaños, 2020). Otros aspectos que los maestros rurales perciben que 
deben complementar o mejorar en su cualificación son las competencias 
para el desarrollo de una educación flexible y habilidades tecnológicas de 
información y comunicación (Bautista-Macia & González, 2019), a lo que 
se suman las falencias en inglés como resultado de su formación; ade-
más, el docente debe ser creativo para potenciar los recursos del entorno 
y tener habilidades para interactuar con las comunidades. 

Respecto a la formación en competencias digitales del docente en 
contexto rural, si bien existen políticas de capacitación como un camino 
de apropiación de las tic (Gallego et al., 2008), políticas de habilida-
des en tic (MinEducación, 2013) y directrices de innovación didáctica 
colombiana sobre las buenas prácticas y las tic (MinEducación, 2016) 
para conocer políticas nacionales que impulsen innovaciones formativas 
mediante tecnologías digitales (Consejo Nacional de Política Económica 
y Social [conpes], 2020), aún falta garantizar su implementación para 
verificar el impacto de estas estrategias nacionales. 

La importancia de una calidad educativa y de formación de profesores 
aumenta cada día en la sociedad actual, lo que obedece al papel del co-
nocimiento respecto al desarrollo económico y social (Bautista Macia & 
Gómez Campo, 2017). La dotación técnico-pedagógica y la aplicación de 
las tic en aula son factores importantes para contribuir a mejorar la cali-
dad educativa en lo rural. Burbules (2017) complementa con lo siguiente: 
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“La realidad de las nuevas tecnologías en el campo del aprendizaje y la 
enseñanza es que a menudo no solucionan los problemas de desigualdad 
y acceso a oportunidades educativas, sino que los fortalecen” (p. 10). Por 
ello la necesidad de formar al profesor rural en este aspecto es imperati-
vo, pues las competencias digitales son una posibilidad para contribuir a 
acortar la brecha digital; estas garantizan un acceso universal eficiente a 
la tecnología, cuyo aprovechamiento depende tanto del acceso como del 
uso inteligente (Pérez Escoda et al., 2020). Este tipo de formación hace 
factible contribuir a transformar las prácticas del aula. 

Lo anterior sugiere la importancia de que estudiantes y docentes ac-
cedan a información para generar prácticas innovadoras en los contextos 
rurales con la intención de promover la motivación por el proceso de 
enseñanza-aprendizaje. Esto involucra la necesidad de incorporar a las 
tic en procesos educativos rurales, debido a que el desarrollo social y el 
bienestar están en juego, pero también es imprescindible reconocer que 
las tecnologías solas no mejoran los procesos académicos (Hernández 
Salamanca et al., 2014). Es necesario ir más allá del acceso y pasar a 
una apropiación social de estas para potenciar el pensamiento crítico y 
la autonomía. Algunas investigaciones muestran la importancia de apli-
car políticas educativas específicas para la formación de maestros rurales 
(ocde, 2021), principalmente porque la formación, capacitación y me-
joramiento de estos docentes es fundamental para el cierre de brechas 
educativas (Bautista-Macia & González, 2019, p. 36), lo cual es aplicable 
al contexto rural colombiano.

Se recomienda enfocarse en la formación académica del maestro rural 
en competencias tecnológicas para procurar mejorar la calidad educativa 
(Pérez Escoda et al., 2020). Una forma de combatir las desigualdades es 
garantizando que las personas posean habilidades digitales necesarias 
para que tengan la oportunidad de tener educación equitativa e inclu-
siva, al igual que un aprendizaje significativo (unesco, 2018). No debe 
perderse de vista que el docente rural debe desear estar en su lugar de 
trabajo y estar motivado para convertirse en un agente de cambio en el 
sector rural con una mirada a las realidades sociales actuales. 
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La globalización y sus desafíos obligan a que la educación rural se 
replantee. Se debe considerar que la innovación de la calidad educativa 
es determinante en la formación de docentes. Según Montes-Bermúdez 
et al. (2020) el sector educativo presenta carencias, como el desafío de 
integrar las tic y el modelo Escuela Nueva, esto debido en parte a la falta 
de formación docente. En este contexto, los educadores no cuentan con 
una formación específica para enseñar en contextos rurales y carecen 
de competencias digitales necesarias para utilizar las tic en diferentes 
procesos de enseñanza-aprendizaje (Torres Barzabal et al., 2022). En la 
formación docente rural es indispensable comprender el aula multigra-
do aumentando sus cualidades; también, comprender los recursos y su 
adaptación en lo rural y para la formación continua (González-Vargas & 
Varela-Conde, 2017). 

el modelo FlexIBle en la RuRalIdad: escuela nueva 

En las diferentes escuelas rurales colombianas predomina el modelo lla-
mado Escuela Nueva, surgido en los años 70 como una alternativa que 
mejora el problema de acceso educativo en primaria en la población rural, 
cuyos planes de estudio son las guías de aprendizaje. Cadavid Rojas (2021) 
plantea que este modelo estimula un tipo de persona que sigue indicacio-
nes y que se apropia de contenidos sin cuestionarlos necesariamente. 

Esto implica que el modelo Escuela Nueva se aborde con una mirada 
crítica para evitar acentuar la brecha educativa relacionada con la demo-
cratización de la información, en tanto la única opción de los estudiantes 
para acceder a información valiosa e ilimitada se reduciría a guías de 
aprendizaje, además de lo que el maestro adicione a la clase. Ello ge-
neraría una mayor desigualdad entre los que tienen acceso a internet y 
cuentan con competencias digitales y los que no. Dotar a las escuelas de 
internet y computadores no es suficiente; los docentes deben contar con 
las herramientas suficientes para responder correctamente a las necesi-
dades que tiene la sociedad actual. Según Burbules & Callister (2001) la 
escuela no elige que las tic sean relevantes en la educación; en el caso 
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que decida omitirlas, será una decisión donde las consecuencias sobre-
pasarán su dominio. 

González Pérez & López Pérez (2009) proponen adquirir el currí-
culo educativo rural en Colombia con un enfoque crítico que dé cuenta 
del desarrollo local, que dé participación a la comunidad en la toma de 
decisiones en lo relacionado con los propósitos y fines de la educación 
teniendo en cuenta aspectos como la pluralidad y la multiculturalidad. 
La educación rural debe ser repensada y replanteada, comenzando por 
revisar el modelo de Escuela Nueva para identificar si existe coherencia 
con las actuales necesidades y problemáticas de los estudiantes. La edu-
cación en Colombia sigue lineamientos que incluyen a la escuela rural y 
urbana en una misma esfera académica sin tener en cuenta las enormes 
diferencias existentes entre ambos espacios, no solo en infraestructura 
y recursos, sino también y principalmente en su forma de relacionarse 
y de vivir. Por eso, se debe reflexionar sobre la importancia de definir 
cómo se adoptarán las tic y cómo se adaptarán al contexto práctico y de 
relaciones humanas (Burbules, 2017).

Estas guías de aprendizaje sobre la Escuela Nueva, elaboradas hace más 
de cuatro décadas, según las particularidades de esta, es un instrumento 
central que lleva a denominarla escuela instrumental (Urrea Quintero & 
Figueiredo de Sá, 2018). Al unificar y homogeneizar el colegio rural, des-
dibujan el papel del docente en la creación de materia prima usada en la 
enseñanza y en la elección de saberes (Rojo-Vivares & Cuesta-Palacios, 
2018); dejan de lado la autonomía del docente sin reconocer que Colombia 
está constituida por diversas ruralidades y no por una única ruralidad, lo 
que invisibiliza las diferencias. Se vuelve aún más preocupante que este 
modelo se restrinja a las instrucciones de las guías de aprendizaje, lo cual 
limita el acceso a información y al aprendizaje a los alumnos. 

El que la educación rural trascienda a una renovación del modelo flexi-
ble de Escuela Nueva, en el que el acceso a información para alumnos no 
se limite a guías de aprendizaje y a lo que el docente enseña, es una forma-
ción mediada por tecnologías que propicie la participación de maestros 
rurales en la creación de la educación híbrida, que según Freire (2006) 
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permita que “lo viejo que preserva su validez o que encarna una tradición 
o marca una presencia en el tiempo, continúe nuevo” (p. 37). Este es el 
caso de las formas de aprendizaje más relevantes del aula multigrado: el 
aprendizaje colaborativo y el aprendizaje activo (Llanos & Tapia, 2021, 
p. 7) se fortalecen con una educación híbrida mediada por tecnologías 
para la búsqueda de un aprendizaje adecuado al mundo actual.

La problemática expuesta nos conduce a mirar hacia la educación 
híbrida, cuyo objetivo es disolver las dicotomías dentro de la educa-
ción: físico-digital, académico-no académico, en línea-fuera de línea, 
formal-informal, aprendizaje-enseñanza e individual-colectivo. Esta 
adopta una visión más holística y tiene en cuenta la diversidad de estu-
diantes y profesores (Kohls, 2017). Se presenta cuando diversos estilos 
de aprendizaje se mezclan y entrelazan hasta transformar la educación 
de acuerdo con las necesidades del contexto. Por un lado, está la forma-
ción específica del docente, y por otro, el problema de la brecha digital en 
contextos rurales. Esta última se abordaría como un fenómeno de carác-
ter multidimensional. Se pretende abordar las dimensiones cognitivas, 
afectivas y culturales de la brecha en los docentes rurales. Las dimen-
siones de la conectividad y el acceso no son tarea de la educación, y más 
bien corresponde a un tema de política de estado o de política pública. 

una educacIón híBRIda paRa la FoRmacIón del docente RuRal

El docente del siglo xxi requiere tener conocimientos y competencias 
que le permitan estar preparado para enfrentar los nuevos desafíos del 
proceso enseñanza-aprendizaje. Por ello, desde las instituciones se in-
tenta dar respuesta a este desafío modificando los espacios de enseñanza 
a modelos híbridos, basados en aplicar metodologías activas y colabora-
tivas, basadas en las tic (Sousa Santos et al., 2021). En la actualidad, la 
educación híbrida no se podría considerar un modelo sino una realidad 
social contemporánea que ha generado trasformaciones en las dinámicas 
institucionales y en las prácticas sociales que escapan a los tradiciona-
les binarios: presencial-virtual y físico-digital (Universidad Pontificia 
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Boliviana [upb], 2022). Como lo asegura (Fainholc, 2021), la educación 
híbrida modifica los escenarios de socialización, focalizando los procesos 
interactivos y socio-tecnológico-educativos de la organización institucio-
nal, del currículo y del aprendizaje presencial y virtual, combinados.

En la búsqueda de contribuir a la calidad educativa y acortar la brecha 
digital existente en los contextos rurales, no solo se requiere una formación 
idónea de docentes respecto a competencias digitales. Se debe comprender 
que las tecnologías ya son parte de la cotidianidad de la humanidad y que 
no es posible fragmentar la presencialidad y la virtualidad; según Burbules 
& Callister (2001), “las nuevas tecnologías se tornarán —ya lo han hecho— 
indispensables para la práctica de la enseñanza” (p. 4). El mundo está 
mezclado y se mezcla tanto que ya casi no vemos los componentes indivi-
duales de la mezcla sugerida por Dziuban et al. (2018) entre lo presencial y 
virtual, local y global, moderno y tradicional.

Algunas investigaciones acerca de la educación híbrida (Baladrón Pa-
zos et al., 2020; Hernández Rangel et al., 2021; Lavigne et al., 2006; 
Villafuerte-Holguín & Rodríguez, 2022) se han centrado en los desafíos 
de los estudiantes y no en los docentes. De allí que sean necesarias inves-
tigaciones para abordar las percepciones negativas de los maestros sobre 
el uso de la tecnología para la enseñanza (Rasheed et al., 2020). Esto im-
plica ocuparse de la formación de la actitud y el pensamiento crítico del 
maestro para que llegue a una comprensión del fenómeno tecnológico 
para superar el prejuicio.

Para integrar la educación híbrida al sistema educativo es necesario 
inicialmente garantizar el acceso a equipos e internet de calidad (Soletic, 
2021). Sin embargo, para Rocha-Lima (2021), todas las instituciones son 
susceptibles de la implementación de la educación híbrida, tanto aque-
llas que cuentan con una infraestructura tecnológica sofisticada como las 
más necesitadas y deficientes. A pesar de que Soares et al. (2021, p. 471) 
sugieren que la falta de estructura física de las escuelas y la insuficiencia 
de capacitación de docentes, así como la baja tasa de participación de 
docentes, constituyen problemáticas importantes para implementar un 
modelo de educación híbrida, se cree que las escuelas que cuentan con 
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menos recursos digitales pueden desarrollar proyectos que sean signi-
ficativos y relevantes para los estudiantes, al promover, por ejemplo, el 
uso de tecnologías más asequibles como los celulares. La falta de recur-
sos puede abordarse según Pardin Steinert & Hardoim (2017), mediante 
el uso de dispositivos móviles y de red personales de los estudiantes, lo 
cual es un llamado a darle un uso eficiente a los recursos con los que se 
cuenta y a buscar otras opciones y alternativas que podrían dar pie a 
cambios importantes.

Al contar con la información actualizada de los medios electrónicos y 
la conectividad existente en las sedes educativas, se podrá planear una 
formación adecuada que proporcione las competencias que requieren los 
docentes y así, según la unesco (2008): 

[l]ograr la integración de las tic en el aula, que dependerá de la 
capacidad de los docentes para estructurar el entorno de apren-
dizaje de forma no tradicional, fusionar las nuevas tecnologías 
con nuevas pedagogías y fomentar clases dinámicas en el plano 
social, estimulando la interacción cooperativa, el aprendizaje 
en colaboración y el trabajo de grupo (p. 12). 

A pesar de la brecha digital, que es el principal obstáculo de los en-
tornos virtuales, se ha venido haciendo un esfuerzo para que la calidad 
educativa mejore y lleve las mismas oportunidades a los estudiantes co-
nectando escuelas, con dotación de equipo y formación de docentes en 
todas las zonas rurales del país; por ello, la educación híbrida es una 
opción para la educación rural. “Es aprovechar la flexibilidad que brinda 
este sistema, promover la autonomía por parte de los estudiantes y moti-
varlos a ser más investigativos” (Ríos-Sánchez, 2021, p. 110).

Es complejo implementar una educación híbrida en el contexto edu-
cativo actual, y se reitera la necesidad de capacitar docentes en uso de 
las tic, aunque también en el uso didáctico de estas (Viera, 2022); el 
desarrollo de estas competencias en jóvenes y niños es crucial por las 
repercusiones que puede traer no tenerlas; por eso es trascendental que 
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los diferentes países desarrollen competencias para anticipar el avance 
de necesidades digitales para la vida y el trabajo (unesco, 2018).

Preparar a los docentes para adaptarse a una educación híbrida re-
quiere un estudio de sus competencias tecnológicas, antes de iniciar con 
este modelo, para concertar, cambiar, adaptar e implementar habilidades 
que abarquen las necesidades y certifiquen el logro (Saavedra-Jaramillo 
de Sedamano et al., 2022). Los docentes requieren formación para na-
vegar en este nuevo modelo de educación, ampliar competencias en el 
aprendizaje híbrido y aprovechar las tecnologías para acelerar el apren-
dizaje de estudiantes (Ríos-Sánchez, 2021; Viñas, 2021). Por lo anterior 
se hace énfasis en la necesidad de una educación híbrida para la forma-
ción del docente en coherencia con las necesidades y particularidades de 
los contextos rurales.

conclusIones

El ejercicio de revisión y análisis de literatura realizado en este artículo 
permitió identificar el campo de la educación rural y las tic como un 
interés creciente en relación con las necesidades de formar al docente 
rural en competencias digitales, a fin de impactar las prácticas de aula 
según las particularidades de los contextos y, a su vez, de las tendencias 
educativas que dicta la globalización. Por otro lado, también se identifi-
can investigaciones limitadas sobre la preparación de maestros rurales, 
por lo que esta revisión permite mostrar a la educación híbrida como 
una alternativa para trabajar los procesos de formación de los docentes 
rurales, en donde se conjuguen las necesidades de formación específica 
para la ruralidad y la apropiación de las tecnologías desde una perspec-
tiva crítica.

La revisión documental permitió evidenciar que a la segregación es-
colar, residencial y socioeconómica se le ha unido la segregación digital, 
lo que ha generado una mayor desigualdad entre los estudiantes y do-
centes de los contextos urbanos y rurales. En otras palabras, el sistema 
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educativo segregado disminuye la igualdad de oportunidades, lo cual se 
convierte en una nueva forma de exclusión social.

Según el análisis de documentos, se identifica que la mayoría de los 
docentes en Colombia no recibe formación especializada para contextos 
rurales; esto es en una preocupación y un reto toda vez que la formación 
en competencias digitales es clave para el cierre de la brecha educativa. 
En la actualidad, tanto la calidad de la educación como la formación del 
docente rural tiene que ver con competencias digitales; especialmente en 
el contexto rural. donde la brecha digital es más grande y con tendencia a 
aumentar con el desarrollo de las nuevas tecnologías, incrementando la 
desigualdad en estos contextos. 

El modelo Escuela Nueva acentúa las brechas educativas, porque el 
acceso a la información se limita a las guías de aprendizaje; por ello es 
importante que el maestro rural desarrolle una perspectiva crítica que 
se complemente con una apropiación social de las tecnologías según las 
particularidades de su contexto. Es importante analizar críticamente las 
tic enfocadas en una perspectiva de lo cultural para lograr mezclas y 
combinaciones coherentes con las necesidades de la educación rural.
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